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(...) Mas toda a educacao deve tornar-se pessoal (...). Noutros termos,
néo é o saber que deve ser inculcado, é a personalidade que deve atingir
a sua expansao propria. O ponto de partida da pedagogia

nao deve ser o de civilizar, mas o de formar personalidades livres.

Max Stirner in Escritos menores (1842)

O unico meio de substituir o actual sistema de ensino e

as sociedades que engendra é dar a cada individuo e

aos membros do grupo que se cria em torno dele

a responsabilidade da sua existéncia presente. Eis, sem divida alguma,
uma proposta surpreendente. Mas sem surpresa ndo ha esperanga

lvan lllich
in Da necessidade de descolarizar
a sociedade (1975)
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RESUMO:

Este ensaio retoma tragos da heranga teérico-conceptual na pedagogia-educagao social
para um saber de tipo emancipatorio. Defende-se a reconstrugdo dum paradigma de
resisténcia a opressdo no trato politico da questado social que combata a consolidagado do
Estado Social minimo. Deixam-se pistas para um movimento global que promulgue o
direito a uma educagéo herdeira dos pressupostos freirianos e da educagdo permanente.

Palavras-chave: pedagogia-educacao social; pensamento freiriano; estado social
minimo; questao social; resisténcia a opressdo; humanizagao.

INTRODUCAO

Neste ensaio comecaremos por analisar alguns aspetos que bali-
zam a complexa relacdo hodierna existente entre a pedagogia social e a
educacao social. Sem pretensdes de exaustividade convocaremos al-
guns dos autores que, em geografias diversas, tém produzido contribu-
tos que consideramos validos para problematizar com autonomia e
criatividade um campo de intervengdo socioeducativa muito abrangente,
gue apesar de multiforme tem como unidade na diversidade o reconhe-
cimento de que todos 0s sujeitos e as suas comunidades sédo produtores
de cultura e historia e como tal passam a ser, pelo trabalho do educador
social, incitados a serem, eles mesmos, 0s protagonistas da transfor-
macéo da sua condi¢ao social.

Argumenta-se que parte significativa da profissdo de ser educa-
dor social passa forcosamente por pensar e interrogar criticamente os
conceitos, as perspetivas politico-filoséficas e as abordagens teérico-
pedagogicas da pedagogia-educacdo social para assumir, numa praxis
social contextualizada, diversos desafios metodoldgicos, ontolégicos e
epistemoldgicos, dialetizando e ndo dicotomizando, as diversas dimen-
sOes contraditérias da realidade social e cultural, num exercicio de inter-
vencao que seja capaz de interligar complexamente o local e o global
para produzir emancipagéo social.

Com esta matriz de pensamento, defende-se entdo, neste texto,
que no cruzamento entre o tema da produc¢éo de conhecimento, a inter-
vencao comunitéria pela educacgéo e a questao do poder esti o conceito
de politicidade da educacédo de Paulo Freire, cuja obra nos parece pe-
rene e absolutamente pertinente para procurar combater o Estado Social
minimo que o atual ‘bloco central de interesses’ da classe politica inte-
grante da nova direita quer impor, tanto as comunidades como aos pré-
fissionais do trabalho social, no trato da questdo social. Assumindo um
posicionamento contra a opressdao do Homem pelo Homem, entende-
mos que as repercussdes da filosofia politico-pedagdgica freireana na
intervencdo comunitaria conferem os fundamentos necessarios para,
com seguranga, estar-se a favor da humanizagdo do trato da questéo
social, lutando contra a atual hegemonia da ideologia neoliberal e neo-
autoritaria que pretende mercantilizar todas as esferas da vida em
sociedade.

S&o estas as principais interpelacdes que neste texto sdo trazi-
das ao debate, considerando-se a conscientizacdo, segundo Paulo
Freire, o cerne do trabalho no ambito da pedagogia-educa¢do social,
porque ao se desvelar as relacbes de poder do real passamos a ler o
mundo para além das evidéncias, de um modo que reabilita a utopia e a
esperanca.

1. PEDAGOGIA-EDUCAGCAO SOCIAL: FUNDAMENTOS DUMA IDENTIDADE
COMPLEXA

Um levantamento dos trabalhos académico-cientificos que tém
procurado analisar as diferentes perspetivas acerca da relagédo entre pe-
dagogia social e educacao social permite visibilizar uma crescente con-
vergéncia de entendimento que aponta a primeira enquanto matriz teoéri-
ca da segunda (entre outros: Kornbeck e Rosendal, 2009; Pérez Ser-
rano,2003). Assim, por exemplo, em contexto brasileiro, Silva afirma que
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que “enquanto teoria geral da educacdo social a pedagogia social tem
como seus campos de prética a educacgéo popular, a educacao social, a
educacao comunitéria, a educacdo sociocomunitaria” (Silva, 2010, p. 5)
e, de igual modo, em contexto espanhol, Gallardo Vazquez e Gallardo
Lépez (2011), tém-se preocupado em desenvolver e ampliar os
fundamentos que perspetivam a educacdo social como objeto de estudo
e investigacdo da pedagogia social. Também no contexto portugués tém
surgido diversos contributos que, de um modo geral, promulgam, como
faz Baptista, que a educagdo social “corresponde a uma area muito
especifica dentro do universo vasto e multifacetado da pedagogia social,
referindo-se a praxis educativa desenvolvida no campo tradicionalmente
identificado como de ‘frabalho social’ onde hoje é chamada a conviver
com outros saberes” (Baptista, 2008, p. 18).

Desde o nosso ponto de vista, este modo de alicercar os funda-
mentos da educacao social na pedagogia social tem encontrado um fru-
tifero campo de desenvolvimento sobretudo porque esta Ultima se ins-
creveu desde a sua origem, usualmente situada em contexto aleméo,
nas zonas de fronteira da investigacdo educacional, em que a inter-
disciplinaridade enriqueceu a indagacédo, a duvida e a busca de novas
bases ontologicas e possibilidades metodoldgicas para o ato de educar
(Apostel, 1972). Trata-se de conceptualizar a pedagogia social “enquan-
to disciplina cientifica que promove a articulacao entre aprendizagem,
vida e experiéncia comunitaria” (Gongalves, 2009, p. 36), neste sentido
constituindo-se enquanto referéncia matricial de um saber “préatico” da
educacdo social embora epistemologicamente sempre indexado as
ciéncias da educacao. Assim se percebe, como defende Baptista, que a
pedagogia social apresente uma

“‘identidade cientifica apoiada em dindmicas de hospitalidade
interdisciplinar e interprofissional (...) [pois], ao instituir-se como
um saber matricialmente dependente da qualidade das interfaces
produzidas na relacdo com outros saberes, a pedagogia social
oferece um capital de conhecimento decisivo na construcdo de
novos modelos de inteligibilidade, traduzidos, forcosamente, em
novos esquemas de agado” (Baptista, 2008, pp. 1-16).
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Ora, de forma transversal, na academia é reconhecida a existén-
cia de trés correntes principais de pensamento que, analisando a rela-
¢ao historica entre a educacado social e a pedagogia social, tém deixado
contributos significativos para sustentar a reflexdo aprofundada e o
debate puablico neste dominio de conhecimento e de préatica. As cor-
rentes sdo, designadamente: i) a corrente alema; ii) a corrente franco-
fona; e iii) a corrente anglo-saxdnica. Naturalmente inscritas nas espe-
cificidades dos seus desenvolvimentos nacionais, cada corrente enfatiza
um angulo de andlise distinto que, em conjunto constitui, N0 NOsSso
entender, um leque de saberes complementares e propostas efetivas
para consolidar um conhecimento-acdo no sector. Assim, poderemos
sinteticamente referir que, sustentada por uma perspetiva filoséfico-
hermenéutica e beneficiando do didlogo com a tradicdo da Teoria critica
da escola de Frankfurt a corrente alema tem valorizado sobretudo as
l6gicas que humanizam a educagdo no marco da vida comunitéria e
promovem a inclusédo social (Natorp, 1913; Nohl, 1950; Otto, 2009). Su-
cintamente, a corrente francofona tem sido constituida por contributos
que assentaram inicialmente na valorizacdo da resolucéo de problemas
como resposta educativa as dindmicas de reproducdo das desigual-
dades sociais, de exclusdo social e de pobreza e que, desse racional,
partiram sobretudo para uma perspetiva inscrita ha sociologia da educa-
¢do institucionalizada de cariz neomarxista apostada em desenvolver
l6gicas associadas a educacdo popular e, especialmente, a animacao
sociocultural. Fontes provenientes da Escola Nova e do designado Ati-
vismo Pedagdgico sdo também outros contributos reconheciveis nas
propostas desta corrente (Demolins, 1898; Ferriere, 1965; Freinet,
1978). Por fim, sumariamente h4 a destacar que a corrente anglo-saxo-
nica alimentou uma perspetiva balizada fundamentalmente nos contribu-
tos da psicologia social, para alicercar um entendimento mais pragma-
tico da educacgéo, tecendo-lhe, porém, recortes assistencialistas e de
tipo paliativo no tratamento manifesto da questdo social (Bronfen-
brenner, 1979; Dewey, 1916; Rogers, 1983).

Sendo, portanto, policromatica a historia da relagédo entre educa-
¢éo social e pedagogia social (Baena, Sdenz & Quintana Cabanas,2001;
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Petrus, 1998; Quintana Cabanas, 1994, 2000), interessa, em noOSsO
entender, sobretudo reter os tragos essenciais de uma heranca tedrico-
conceptual que tem hoje o papel substancial de consolidagéo das bases
de fundamentacdo na operacionalizacdo de escolhas, acec¢bes e as-
sunc¢bes de posicionamentos para a pratica do educador social e para a
sustentacdo do seu saber técnico-profissional (Ralha-Simdes, 2014).
Nesse sentido tem sido cada vez mais frequente encontrar referencia-
cbes a este dominio como pedagogia-educacdo social (Diaz, 2006;
Planella & Vilar, 2006), em que o hifen, na nossa interpretacdo, traduz
um reconhecimento da origem complexa do saber que fundamenta a
metodologia de intervencéo do educador social contemporaneo.

2. CONTRA O ESTADO SOCIAL MiNIMO: EFEITOS NA PEDAGOGIA-
EDUCAGAO SOCIAL

Os conceitos e abordagens inerentes ao corpus teérico da
pedagogia-educacdo social, derivados de matrizes tedricas de caracter
critico e radical estdo a sofrer hoje um processo acelerado de
ressemantizacdo e esvaziamento dos seus principios humanistas e
solidarios. Mais, 0s conceitos ndo estdo meramente a ser adaptados nos
circuitos de maior visibilidade de um Estado Social que se redefiniu
como minimo, de indole positivista e instrumental, mas estdo sim a
sofrer uma redefinicdo e reinterpretacdo segundo propdsitos politico-
filoséficos frequentemente contrarios aqueles que lhes deram origem
(Barros, 2011; Shaw e Crowther, 1997).

Interessa-nos, assim, convocar instrumentos tedrico-conceptuais
gue contribuindo para a edificacdo de uma maior autonomia e reco-
nhecimento académico desta area do saber, expandam o conhecimento
critico, segundo os pressupostos de um paradigma de resisténcia
assente numa perspetiva ecologica e complexa do conhecimento,
ajudando a devolver a substantividade perdida dos termos e conceitos
intrinsecos as esferas criticas e radicais que problematizam sociologica-
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mente o trato da questédo social. Concordamos com Gustavsson (1997,
pp. 247-248), porque “o papel dos intelectuais é apontar contradi¢des,
trazé-las a praca para serem discutidas e através da comunicagéo en-
tre elas, trazer algo criativamente novo”.

Pensar e interrogar criticamente 0s conceitos, as perspetivas
politico-filoséficas e as abordagens tedrico-pedagogicas da pedagogia-
educacéo social promove, na nossa Gtica, uma leitura complexa e sofis-
ticada do mundo tal como o conceito de politicidade, da educacdo na
proposta freiriana, exemplifica, dialetizando e ndo dicotomizando, as di-
versas dimensdes contraditorias da realidade social e cultural, em espe-
cial no que se refere ao ato de analisar e desocultar interesses institui-
dos nas relagbes de poder entre sociedade, Estado e mercado. Ao pré-
curar dialetizar em vez de dicotomizar intenta-se ultrapassar as classicas
oposicdes binarias, sem deixar de reconhecer, no entanto, a pertinéncia
de certas ambivaléncias, mas evitando cair num relativismo inconse-
quente e improdutivo.

Uma compreensdo psicoldgica, sociologica e filoséfica do pro-
blema da constru¢do do conhecimento em contextos educacionais néo
formais contribui também para avaliar criticamente o processo historico
da proépria distincdo entre aquilo que é o conhecimento dominante e
aquilo que é o conhecimento pertinente numa dada area e numa dada
época. Por outras palavras, trata-se de repensar os paradigmas para
conseguir criar uma nova cultura pedagdgica dentro de novos para-
metros, no cerne da qual precisam estar complexamente equacionadas
a questdo do pessoal e do social, do micro e do macro, do particular e
do geral, do local e do global (Simdes, 2014).

Urge conquistar espago para um modo alternativo de reflexao
global sobre a agenda neoliberal de intervencédo educacional na questao
social que valorize o legado critico e radical das préprias ciéncias da
educacéo o que implica ja, por si s6, um desafio, na medida em que hoje
h& uma inflagdo de novos discursos tecnicistas, elaborados em torno de
um entendimento instrumental dos conceitos de aprendizagem e de



competéncias, que possuem um grande potencial para encobrir e ocultar
do debate publico sobre educacgéo os inéditos viaveis que em geografias
diversas procuram criar bolsas contra-hegemonicas de cidadania social
(Neto, 2009).

E precisamente no sentido de contribuir para instalar uma cultura
de problemas em lugar de uma cultura de respostas que Olesen (2003,
p. 32) afirma “h& uma necessidade de mais investigagao critica que va
ao encontro da area, mas assumindo um compromisso social e politico
(...) temos de ser muito mais radicais ao desafiar as instituicdes”. Neste
contexto o legado da teoria social critica, da nova sociologia da educa-
cdo e do socio-construtivismo, junto com metodologias de investigacao
em ciéncias sociais de caracter qualitativo, pode contribuir, a nosso ver,
para criar novas formas de entendimento, colocando interrogacdes fun-
damentais acerca, por exemplo, do papel do Estado Social minimo na
exploracdo, manutencéo e reproducdo das desigualdades sociais e fon-
tes de excluséo social (Jarvis, 1995).

Assim sendo, parece-nos com Allman e Wallis (1997), essencial reatar
os lacgos tedrico-analiticos da pedagogia-educacao social com a tradicédo
critica da educacdo de adultos, da animacdo socioeducativa, da
educacao popular e das pedagogias criticas em educacdo escolar para
reinventar uma praxis que possibilite esgravatar um pouco mais fundo
0S contextos educacionais e pensar um pouco mais critica e radical-
mente a realidade social, partindo do legado dos pedagogos criticos e
radicais, de onde sobressai a filosofia politico-pedag6gica de Paulo
Freire.Trata-se de construir para a época atual uma ontologia e uma
epistemologia educacional de cariz radical que retome a politizagdo dos
conceitos e a dignidade universal e ética da condigdo humana.

Uma ontologia radical que significa, portanto, indagar acerca do
significado de ser-se um ser humano e humanizado no ambito dos li-
mites atuais criados pelo capitalismo neoliberal, uma reflexao critica de
base, fundamental para compreender que, sendo a histéria uma cons-
trucdo social, ha sempre alternativas para as ‘situagées limite’ de opres-
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séo, e tal como enfatizam Allman e Wallis mesmo com as mais fortes
limitagdes “um potencial para nos tornarmos mais humanos pode ser
alcancado — um potencial que podia ser desenvolvido por toda a hu-
manidade se quiséssemos transformar as atuais relagfes sociais, crian-
do outras novas” (Allman e Wallis, 1997, p. 20). Colocada desta forma,
uma ontologia radical de inspiracao freiriana é tanto critica como espe-
rangosa porque exige que se analise o ‘estar sendo menos’, presente-
mente, com 0s critérios e pressupostos derivados de uma visdo huma-
nista, democratica e socialmente justa do que pode vir a significar ‘ser-
se mais’, no futuro.

3. POR UM MOVIMENTO GLOBAL DE RESISTENCIA A OPRESSAO

Se desejarmos, verdadeiramente, que a pesquisa cientifica e a
educacao possam contribuir para a apreensao do real, de modo a propi-
ciar um ganho de consciéncia critica que facilite a transformacéo social,
entdo € necessario um engajamento, por parte dos intelectuais e dos
educadores, com o Outro, numa procura partilhada de relagbes sociais,
econdmicas e politicas alternativas, que visando um entendimento mais
radical da democracia, represente as bases e os fundamentos para a
organizacdo de um movimento global de resisténcia a opressdo. Um
movimento global e contra-hegemaonico que, como acentuam Allman e
Walllis, “ergue-se pela unido entre saber e ser, de maneiras completa-
mente diferentes e humanizadas” (Allman e Wallis, 1997, p. 21). Isto
significa ter a responsabilidade de aprender e ensinar a compreender a
nossa realidade de forma dialética, o que implica desde logo que uma
epistemologia radical é impossivel de ser elaborada na auséncia de uma
também radical ontologia.

Uma das consequéncias que se pode destacar do exercicio dia-
lético entre uma ontologia e uma epistemologia radicais é o resgate da
dimenséo coletiva da educacédo. O trabalho de intervencdo educacional
comunitario promovido pela pedagogia-educacdo social esta num loci
estratégico para espoletar a transicdo de um entendimento acerca da
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educacao que privilegia ‘the educated person’ para um entendimento
renovado da educacéo que privilegie ‘the educated man’ (Peters, 1972).
Ao se imputar nestes termos a educacdo em geral, e a educacdo néao
formal em particular, a missdo de contribuir para a criacdo do Homem
educado esta-se a atribuir-lhe um valor simbdlico de bem coletivo, que
faz com que, para muitos, o conceito de educacédo ndo possa ser enten-
dido sem a sua base humanista e democratica que Ihe serve de es-
séncia, tal como pressupde Jarvis quando afirma que “o processo
educativo € normativo e idealista” (Jarvis, 1995, p. 18).

Na reflexdo acerca das relacbes de poder envolvidas na inter-
acao entre educacdo e sociedade (Livingstone, 2014; Nolda, 2014),
temos que comecar por restituir a esfera publica, tanto na academia
como fora dela, o debate de ideias para poder pensar criticamente a
trilogia que relaciona dialeticamente a questdo dos valores e bens
comuns, a questdo da cidadania democratica e a questao da ideologia,
guestdes que nos parecem incontornaveis para estruturar uma agenda
radical para a pedagogia-educacdo social hodierna que va assumida-
mente em contramao da atual perspetiva hegemdnica da aprendizagem
ao longo da vida (Barros, 2012a). Insistir em restituir o debate critico de
ideias associado a educacédo, ou seja, o debate de principios e ideo-
logias que enformam e justificam as finalidades passiveis de ser atribui-
das a educacédo (Barros, 2012b), é ja uma atitude radical face ao atual
contexto que tende a uniformizar os discursos e o0 pensamento educa-
tivo em torno de uma perspetiva geral assente numa pretensa neutrali-
dade da educacdo e na importancia da aquisicdo funcional de compe-
téncias.

A este respeito Jarvis, referindo-se a uma carta aberta sobre o
estado da educacgéo, elaborada por Thompson, traduz nos seguintes
moldes a perplexidade que o atual estado de consenso educacional
gera em quem procura questionar criticamente a missdo da educacéao,
como aquela educadora, em contexto britdnico, o vem fazendo: “ela
pergunta se existira ainda quem se preocupe com a tradig&o critica e
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radical do sector na medida em que a maior parte do debate atual é
sobre as forcas do mercado” (Jarvis, 1995, p.242). Trata-se de recu-
perar o papel critico e opositor dos educadores na reconducdo de um
debate que atualmente estd a ser controlado “por homens de fato
cinzento, com pastas de executivo e gravatas coloridas, especialistas no
discurso da gestdo de negécios [que] controlam as decisdes que
entregam bandos de novos consumidores a procura de mercadorias
educacionais oferecidas em salas de aula cheias de professores contra-
tados, cujos termos e condicbes de emprego estdo cada vez mais fora
do controlo do Estado para assegurar a maxima exploracdo a custos
minimos” (Jarvis, 1995, p.242.).

Admitir que muita da oferta educativa se transformou hoje numa
mera mercadoria transacionada nos termos do mercado, ou seja, me-
diante uma légica maioritariamente vocacional, implica também reconhe-
cer que ha uma crescente comunidade de praticas que tem vindo a
aderir & abordagem baseada na l6gica das competéncias. Resta invés-
tigar se essa adesdo € feita com a real consciéncia critica de que este
tipo de abordagem é limitativa de uma visdo que procure encarar a edu-
cacdo enguanto projeto libertador, ou se se trata de uma adesdo as-
sente numa consciéncia ingénua e conseguida através dos mecanismos
de seducdo e manipulacéo proprios da sociedade de consumo e simu-
lacros em que atualmente vivemos.

4. A FAVOR DA HUMANIZAGAO DO TRATO DA QUESTAO SOCIAL

No resgate e reconstrugdo critica da versdo humanista do papel
da educacgdo ha que enfrentar o desafio dificil de desenvolver ideias
fecundas no ambito do pensamento transformador, que permitam
imaginar novas e multiplas solu¢des politico-educativas, essenciais para
0 nosso tempo. Novas propostas que recoloquem o ser humano no
centro da relacdo entre o viver, o aprender e o trabalhar, e que
rompendo com a doxa instituida da ideia da aprendizagem ao longo da
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vida como um item educativo contribua para a reintroduzir no debate
como aquilo que realmente ela é, um item politico.

Nesta mesma linha de argumentagdo critica Melo, Lima e
Almeida (2002, p. 21) referem que quando indagamos acerca do papel
atribuido, por exemplo, a nova educacdo e formacdo de adultos no
ambito das transformacdes ocorridas no contexto mundial “transparece
por vezes uma perspetiva mais do tipo ‘reativo’, ou seja, visando facilitar
a adaptacao dos individuos e sociedades as novas exigéncias, do que
‘pro-ativo’, isto é, de capacitagdo para interagir criativamente e influen-
ciar as circunstancias condicionantes, individuais e coletivas”. Canario
(2003, p. 205), por seu turno, critica também este estado da arte afir-
mando que atualmente “a educacédo é reservado o papel de promover
seres adaptaveis e ndo interventores (...) o consenso em tormo da
aprendizagem ao longo da vida corre sérios riscos de a transformar
numa espécie de cartilha repetida a exaustao por funcionarios zelosos”.

Entre outros fatores, este cenario de instrumentalizacdo do cam-
po educacional tem sido causado por um deliberado esvaziamento da
dimensao politica da pratica educacional, operado na esfera publica
internacional pelas instancias politicas e econdmicas supranacionais.
Resulta daqui, um desafio atual na area da investigacdo educacional,
gue consiste em procurar compreender as novas formas de regulacao
transnacional no campo das politicas publicas, interrelacionando escalas
e padrdes de governacao da pedagogia-educacdo social, na medida em
gue é hoje manifesto, que a significativa criacdo de um vasto sistema de
organizacdes internacionais de natureza intergovernamental, interagin-
do, também, com diversos atores supranacionais com interesses no
mercado da educacdo, deu um forte impulso a internacionalizacéo das
problematicas socio-educacionais, que ja ndo podem ser, como de resto
eram até relativamente pouco tempo atras, equacionadas apenas a um
nivel nacional e subnacional. Trata-se de considerar complexamente o0s
efeitos da globalizacdo neoliberal na governagdo pluriescalar das
politicas sociais minimas.
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Assim sendo, na nossa opinido, a procura e compreensdo da
histo-ricidade dos conceitos e perspetivas € uma condi¢cdo incontor-
navel para que qualquer ator educacional possa proceder a uma tomada
de posicdo que seja critica, tanto a nivel metodolégico, como a nivel
epistemolégico, ou a nivel politico-filoséfico e ético. Se optarmos por
resistir e combater esta rapida instrumentalizacdo da educacéo, tornar-
se-& crucial pensar na maneira de desenvolver, sempre que possivel em
rede, um novo sentido, de caracter mais humanista, para a producao de
politicas sociais, que possibilite construir uma nova missao e agenda,
baseada no compromisso com valores opostos a competicéo e ao lucro,
como suportes da nossa vida coletiva (Barros, 2012c).

Para tal parece-nos ser imprescindivel restituir, a0 campo aca-
démico, o espaco e o tempo (lento) para o debate (consequente) de
principios que tem vindo a ficar refém da presente perspetiva dominante,
guer no ensino superior publico e privado, quer nos centros de inves-
tigacdo das Universidades. Ha que problematizar, inclusive, a governa-
¢do da relacdo entre a investigacdo avancada, as logicas atuais de fi-
nanciamento quer do ensino superior quer dos projetos de investigacao,
particularmente nas ciéncias sociais e da educacédo, bem como os pres-
supostos da avaliacdo de desempenho profissional (parcialmente
sustentado em plataformas digitais de mera quantificacdo e controle a
distancia) cada vez mais assente na ‘nova economia das publicacdes e
citacbes’ (Larsson, 2009). Estamos em crer que a ‘agenda oculta’ desta
constelacdo de variaveis que regem atualmente a academia se encontra
especializada em tornar volatil o tempo, afinal o ingrediente indispen-
savel para permitir o livre pensamento.

E nossa convicgdo que para este debate, a investigacdo critica
nas ciéncias sociais e nas ciéncias da educacdo pode dar um signi-
ficativo contributo, resgatando a histéria dos conceitos ao mesmo tempo
que se revisita, neste exercicio, abordagens e correntes de pensamento
social de autores que exploraram alternativas a mercantiliza¢éo da vida,
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retirando inspiragédo do feminismo, do marxismo e das perspetivas filoso-
ficas radicais de escritores como Paulo Freire.

5. A CONSCIENTIZAGCAO EM PAULO FREIRE E O PENSAMENTO
POLITICO-PEDAGOGICO

No itineréario intelectual de Freire o conceito de conscientizacéo
esta associado a teologia da libertacdo, e aos principios de uma esquer-
da catdlica engajada na defesa dos interesses do povo e numa busca
ativa no sentido da sua libertacdo. Sobre o potencial deste conceito
Freire (1980, p. 25) afirmou “ao ouvir pela primeira vez a palavra cons-
cientizacdo, percebi imediatamente a profundidade do seu significado”.
Na construcdo tedrico-conceptual dos pressupostos politicos, da sua
teoria da educacao, este conceito é por si reinventado, sendo retomado,
e evoluindo de um cariz psicopedagdgico inicial para um caracter mais
politico-pedagdgico subjacente.

Freire toma como estratégico o papel da educacdo para espo-
letar o processo de conscientizacdo. Neste processo, 0 grau de compre-
ensdo que os individuos possuem da realidade vai evoluindo, segundo
estagios individuais e crescentes de consciéncia, do seguinte modo: a
partir do que comeca por ser uma consciéncia ingénua intransitiva, um
grau caracteristico da sociedade fechada; passando por uma fase de
rotura e reestruturacdo a qual corresponde uma consciéncia transitiva,
um grau caracteristico das sociedades que estdo em transito para a mo-
dernizacao; e culminando por fim na consciéncia critica, o grau atribuido
as sociedades democréticas. Neste processo de conscientizagéo, Freire
estabelece uma correspondéncia entre o tipo manifesto de sociedade
existente e o estagio da consciéncia em que se encontram 0s seus cida-
ddos. Nao obstante, este entendimento inicial ha, no itinerario do pen-
samento freiriano, uma clara progressao para o social, que se torna
cada vez mais manifesta. De um entendimento do conceito de conscien-
tizacdo, excessivamente consagrado as transformacdes internas dos
seres humanos e da sua consciéncia individual, passou-se a um enten-
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dimento mais vocacionado para incorporar os “interesses de classe”, na
direcdo dos interesses das camadas populares, isto €, interesses ético-
emancipatorios, de caracter contra-hegemonico, e portanto mais rela-
cionado, por um lado, com a temética da consciéncia de classe; e por
outro lado, com a problematica da transformacgéo social. Ambas concep-
tualizadas através da tensdo dialética que existe entre permanéncia e
mudanca de estruturas nas formacdes sociais.

Ao longo da sua obra, Freire revé os pressupostos tedricos do
conceito de conscientizagdo, com base em correntes heomarxistas do
pensamento social, apresentando, desde entdo, uma nova visdo que faz
uma notavel ampliacdo politica e sociolégica dos seus temas centrais.
Neste percurso intelectual, Freire reflete sobre as forcas sociais que
contribuem para a criacdo da situacdo de oprimido, ou seja, aquela em
gue se encontram os individuos e os coletivos excluidos de participa-
rem, imbricando-se e interferindo, nas decisbes dos centros de poder
politicos, econdmicos e sociais onde opera a elite. Segundo Scocuglia
(2005), o referencial de influéncias teéricas de Freire transita de uma
inspiragcdo hegeliana, centrada na distingao dialética entre “consciéncia
senhorial” e “consciéncia servil” que Hegel elabora, para uma inspiragao
luckacsiana, concentrada na diferenciacao entre “interesse de classe” e
“necessidade de classe” que Luckacs propde na sua reelaboragdo do
conceito de “consciéncia de classe”. Nesta reformulacdo conceptual, ha
diversas categorias que sofrem alteracdo, no discurso freiriano, é o
caso, por exemplo, da categoria liberdade, que remete mais para a es-
fera do individual, que vai dar gradualmente lugar a categoria libertagcéo,
que sugere mais diretamente uma esfera coletiva, ancorada nos confli-
tos sociais de classe (Scocuglia, 2005).

Identificamos noutro lugar (Barros, 2014), o modo como o
pensamento freiriano se vai matizando ao longo do tempo, evoluindo no
sentido de superar um certo idealismo inicial e transitando para a
consolidagcdo de uma abordagem dialética da realidade. Portanto, uma
tomada parcial de escritos de Freire, especialmente das suas obras
seminais, conduzird a uma fragmentagao tedrico-conceptual que pode
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conduzir facilmente a uma apropriacdo estereotipada da pedagogia da
libertacdo de Freire, que j& produziu, como lamentou Freire (1990), dis-
cursos que constituem uma auténtica reducdo conceptual da sua
abordagem politico-pedagdégica, com dois momentos de maior expres-
sdo, um ocorrido logo no decurso da década de 1970, e outro ocorrido a
partir da década de 1980, acentuando-se apds a sua morte. Pensamos
ser imprescindivel ndo desatender no ambito da interven¢do comunitaria
promovida pela pedagogia-educacdo social, ao facto atual de que
alguns pressupostos freirianos sédo apropriados politicamente por visdes
marcadas por um psicologismo ou um objetivismo mecanicista que, de
resto, Freire sempre negou e rejeitou, insistindo sempre na promocao de
um pensamento dialético e na defesa de uma ética democratica e radi-
cal que é contraria a visdo conservadora do mundo, da vida em socie-
dade e do papel domesticador da educacdo que prevalece, sobretudo a
nivel europeu, neste inicio do século XXI.

REFLEXOES FINAIS

Defendemos neste ensaio, com firmeza, que ao atual consenso
vocacionalizante ha que contrapor dissensos, de cariz humanizante,
para alargar o leque de possibilidades criticas na ambicdo de construir
uma cidadania radicalmente democratica e respeitadora dos direitos
humanos, cujo desafio € trazer para a esfera publica um debate de
ideias que revalorize a dimenséo politico-filosofica da pedagogia-
educacgdo social, disseminando praticas reflexivas problematizadoras
das implicacbes do ato de intervir na questdo social pela educacao.
Indaga-se sobre os valores e o bem comum, numa 6tica tributaria da
educacdo permanente, enquanto projeto educativo integral, contrariando
a nova ortodoxia politica que tende a reduzi-la a um mero servico
privado ao dispor das necessidades econdmicas e sociais do novo
capitalismo e dos interesses da elite dominante. No fundo, trata-se de
reinventar velhas preocupacgdes de uma intervengdo comunitaria, critica
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e radical, ligadas a defesa da igualdade, democracia, participagéo e jus-
tica social, postas de novo na ordem do dia, mas de uma nova maneira,
compativel com a complexidade da sociedade atual.

E a pedagogia-educacdo social enquanto organizadora um mo-
vimento global de renovagao cultural capaz de “servir de bussola ao
educando para navegar nesse mar de conhecimento, superando a visédo
utilitarista de so6 oferecer informagbes ‘Uteis’ para a competitividade”
(Gadotti, 2001, p. 35). Vivemos na era do acesso facil a informacéo, mas
ndo na era do conhecimento ou da comunicacdo humana, pelo que te-
mos necessidade, por isso mesmo, de construir uma “esfera publica
cidadd” (Habermas, 1988).

Demonstra-se neste ensaio que a atual agenda politico-educativa
relaciona-se intimamente com a vigente fase do desenvolvimento histé-
rico do capitalismo, que visa assegurar a sobrevivéncia do proprio siste-
ma em moldes que geram uma absoluta opressdo social global
(Chomsky, 2000; Petrella, 1998). Para fazer face a este capitalismo
selvagem, como vem sendo designado, ha que desocultar os mecanis-
mMos que o sustentam, o que implica que os educadores necessitam
desenvolver, ndo tanto um variado leque de competéncias técnicas, mas
sim uma compreensao critica e dialética da realidade e do modo segun-
do o qual o capitalismo funciona no mundo contemporaneo.

Portanto, é este o contributo da investigacdo critica: fundamentar
um movimento contemporaneo na pedagogia-educacdo social capaz de
fazer face a atual realidade de opressdo, concentrando-se em intervir
nas suas causas e ndo nos seus sintomas e em interrogar as assunc¢oes
e estratégias de europeizagdo em que se alicercam as atuais politicas
publicas (Barros,2013). Desconstruindo primeiro as falsas evidéncias,
este exercicio pretende contribuir para uma nova agenda para a educa-
¢ao que recoloque o individuo no contexto coletivo, sem isolar as suas
necessidades e particularidades dos objetivos mais amplos partilhados
por um coletivo social que pense a histdria como construgdo social e
fonte de possibilidades.
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